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DA TRAJETORIA HISTORICA E DO DIAGNOSTICO

Breve resgate historico do Centro de Atencao Integral a Crianga e ao
Adolescente e da Escola Municipal Cidade do Rio Grande

O Centro de Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente (CAIC/FURG)
emerge na década de 1990 dentro de um contexto histérico marcado pela
discussao e constituicdo de propostas — no ambito mundial — que buscavam
superar o grave quadro de exclusao social, politica e econdmica que acometia
as populagdes dos paises denominados subdesenvolvidos ou pertencentes ao
terceiro mundo. O Brasil apresentava indices muito abaixo dos esperados' e
isso exigia do Governo Federal medidas que pudessem superar a situagéo de
miserabilidade, auséncia de acesso ao processo de escolarizacdo formal e
atendimento integral nos campos da educacgéao e saude.

Nesse sentido, através do “Projeto Minha Gente”, em 14 de maio de
1991 foram criados os CIACs (Centro Integrado de Apoio a Crianga). Seu
intuito era garantir o atendimento basico em saude, educacao, assisténcia e
promogao social de forma integrada. A Cidade de Rio Grande foi contemplada
com uma dessas Unidades, a qual foi construida dentro do espacgo da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no Campus Carreiros, que se
configura como um espacgo privilegiado para o atendimento e didlogo com
familias que enfrentam situagdes de vulnerabilidade social, ambiental, politica e
econdmica.

Mesmo antes do encerramento das obras (que previam a construgao de
mais de cinco mil CIACs), o projeto ja havia sofrido sucessivas transformacgdes.
No ano de 1992, ap6s as mudangas de governo, o Presidente da Republica,
Itamar Franco, passou a coordenacdo dos CIACs para o MEC (Ministério da
Educacdo e do Desporto). Isso acarretou a alteragdo da nomenclatura dos

' De acordo com dados da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios

(PNAD/IBGE) existiam, na década de 1990, 60 milhdes de criangas e adolescentes de
zero a dezessete anos apartados da escola, isso equivalia a 41% da populagéo total
do pais. Cerca de 15 milhdes de pessoas eram consideradas indigentes.




Centros para CAIC (Centro de Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente).
Para além de uma quest&do de siglas, houve mudangas na sua proposta. Ela
passa a ter como base a Pedagogia da Atengao Integral, que propde articular e
integrar os diferentes servigos voltados as criangas. Sua pratica era baseada
nos subprogramas, como: Protecdo Especial a Criangca e a Familia; Protecao a
Saude da Criangca e do Adolescente; Educacao Infantil (creche e pré-escola);
Educacao Escolar; Esportes; Cultura; Educacéo para o Trabalho; Alimentacéo.

Em Rio Grande, o CAIC iniciou suas atividades em 1994. O fato de ter
sido construido dentro da Universidade (FURG) possibilitou uma estrutura de
funcionamento, bem como propdsitos e ideias que se diferenciavam dos
demais CAICs. Elucidando isso, cabe destacar o convénio firmado entre a
Prefeitura Municipal do Rio Grande e a FURG para a criacdo da Escola
Municipal Cidade do Rio Grande. A Escola atualmente atende a Educacéao
Basica, isso implica a Educagédo Infantil, o Ensino Fundamental e a Educacéo
de Jovens e Adultos.

O publico atendido, desde a sua fundagao, é formado por moradores do
entorno — Bairros Castelo Branco Il, Cibrazém, Cidade de Agueda, Vila Maria e
adjacéncias. As precarias condigdes de vida de grande parte dos estudantes
atendidos pela escola sao latentes. Isso se manifesta na precariedade no que
tange a insergdo no mercado de trabalho, a vulnerabilidade em suas diferentes
formas, a injustica social e ambiental e a violagao de direitos humanos basicos.

Quando firmado o convénio entre a FURG e a Prefeitura Municipal
(através da entdo, Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura) institui-se uma
organizacado de trabalho e funcionamento que, com algumas transformacdes
vem se mantendo até a contemporaneidade. A supracitada parceria preve,
desde 1994, a utilizagao da estrutura do CAIC, viabilizando o funcionamento da
escola através de um sistema de gestdo compartilhada entre ambas as
instituices.

Nesta parceria, coube ao municipio o gerenciamento de recursos
humanos e a merenda escolar e a Universidade o gerenciamento académico e
administrativo. Assim, sdo de responsabilidade da Universidade: Direcdo —
comum & Escola e ao Centro — Coordenadores setoriais na Area da Saude (ja
que o Centro possui um posto médico em suas dependéncias, também

conveniado com o Municipio — Secretaria de Municipio de Saude); a




Coordenacado da Acgado Pedagdgica, a Coordenagdao da Acao Estudantil e a
Coordenacéao de Estagios e Projetos, as quais compdem a triade que constituiu
o NAPEX (Nucleo de Agbdes Pedagogicas e Extensionistas), além de assistente
social, pedagogo escolar e profissional de psicologia.

Com o inicio das atividades no Centro foi criado um projeto de trabalho
intitulado “Projeto Agora”, que teve em sua origem um grupo interdisciplinar de
professores de diferentes departamentos da Universidade. A proposta
contemplava carga horaria de 40h semanais com o grupo de professores, 0s
quais deveriam ter dedicacao exclusiva, sendo esta dividida entre um turno em
sala de aula e no inverso, preenchido por reunides diarias para formacéo e

discussdes administrativas e sociais.

O Projeto Agora tinha como objetivo buscar uma pratica
comunitaria qualificada, valorizando e estimulando relagdes
sociais mais humanizadas. Assim, de acordo com o explicitado
no Projeto Agora (1994), o intuito inicial seria o de preparar o
cidaddo, criando condi¢cbes para que esse pudesse lutar por
seus direitos, construindo sua cidadania efetiva. Através de
sua proposta politico-pedagdgica seriam proporcionadas
experiéncias participativas e democraticas, envolvendo tanto
alunos e profissionais, como a comunidade. Ainda o projeto
buscava como ponto de convergéncia a educagéo, procurando
estabelecer um vinculo entre a cidadania e a educacgéo. Para
isso, a ideia era de criar um espaco escolar onde o didlogo
fosse o motor do processo pedagoégico. (MOTA, 2001)

Esse projeto visava a construgdo da cidadania, desenvolvendo uma
proposta politico-pedagdgica desencadeadora de experiéncias participativas e
democraticas, onde a comunidade e os agentes envolvidos fossem atuantes
nas decisdes que lhes coubessem tomar.

Na histéria do CAIC, os momentos de formagdo dos profissionais
sempre ganharam destaque. Atualmente, os professores possuem, uma vez
por semana encontros com seus Coordenadores Pedagdgicos, a fim de
dialogarem a proposta da escola e do Centro, visando compreender e elaborar
estratégias de ensino que qualifiquem os espagos escolares, garantindo as
criangas, adolescentes, jovens e adultos o direito de aprender e, além disso,
consolidando sua formagao em tematicas pertinentes a pratica docente, com a
finalidade de qualificar ainda mais o que é desenvolvido pela Escola. Destes

encontros, propostas de trabalho surgem, além de trocas de experiéncias e




saberes que complementam o fazer da escola, corroborando para o
crescimento do grupo de professores, grupo gestor, alunos e comunidade.
Evidencia-se que esta escola, desde a sua fundagdo, possui uma
proposta diferenciada, que valoriza a participagcdo da comunidade,
preocupando-se com a formacdo de cidadaos, que possam ter clareza e

exercer seus direitos e deveres de forma critica e autbnoma.




DO DIAGNOSTICO E FUNCIONAMENTO DA ESCOLA MUNICIPAL CIDADE
DO RIO GRANDE

Como evidenciado, a Escola Municipal Cidade do Rio Grande busca
construir uma proposta de forma articulada entre a Secretaria de Municipio de
Educacdo e a Universidade Federal do Rio Grande. Isso trouxe ao longo do
tempo muitas particularidades para a trajetoria formativa dos profissionais do
CAIC e para os processos de ensino e aprendizagem.

A participacdo da comunidade, a formacdo de cidaddos que tenham
clareza de seus direitos e deveres de forma critica e autbnoma, o
fortalecimento dos processos de gestdo democratica e a formagéo continuada
de todos os profissionais sdo marcas presentes ao longo da histéria do Centro
e, por conseguinte, da Escola Municipal Cidade do Rio Grande.

A Escola atende atualmente um total de aproximadamente 760 alunos
divididos em Educacgédo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. O prédio mantém sua
estrutura fisica inicialmente construida, mas passou por algumas adaptagoes
para comportar ao mesmo tempo a Escola, a Unidade Basica de Saude da
Familia e a Integragdo Comunitaria.

Desde o0 ano de 2009, o CAIC funciona em trés turnos, pois iniciaram as
atividades de atendimento a Educacao de Jovens e Adultos. Essa foi uma
demanda surgida do CONCAIC?.

Atualmente, a Escola conta com 69 professores, um secretario, uma
bibliotecaria, atendentes da Educacao Infantil € monitores, vinculados a Rede
Municipal de Educacgao de Rio Grande. Além disso, através do convénio atuam

direta ou indiretamente na escola seis profissionais Técnicos Administrativos

20 CONCAIC é o “Congresso do CAIC” que acontece bianualmente e relne
profissionais, professores e comunidade para pensar os objetivos e metas do Centro.
Ele comecou a ser realizado no ano de 2006 e visa a participacdo da comunidade para
tomada de decisdes nas acdes que serdo realizadas na Escola, na Area da Saude e
nos Projetos que envolvem a Comunidade no periodo posterior a realizagdo do
encontro.




em Educacdo e uma equipe de bolsistas de diferentes projetos de extensao e
permanéncia da Universidade.

Segundo o Boletim Informativo da Escola, ha 21 salas de aula
compartilhadas pelos diferentes niveis educativos e o Programa Mais
Educacdao. A Escola conta com Secretaria, Sala de Professores, Sala da
Direcdo, Sala da Coordenacdo e Vice-direcdo, dois Laboratérios de
Informatica, Laboratorio de Ciéncias, Sala de Artes, Sala de Reunides, Sala de
Apoio Pedagdgico, Teatro, Area Externa, Sala de Bolsistas, Almoxarifado,
Depdsito, Refeitorio, Sala de Supervisao, Centro Documental, espaco exclusivo
para a Educacdo Infantil com banheiros adaptados, Sala de Coordenacéo do
Programa Mais Educagdo, Banheiros Femininos e Masculinos, Biblioteca e
dependéncias de uso dos diferentes Nucleos e espagos administrativos que
compdem o Centro.

Para qualificar o atendimento da Escola, no que tange a complexidade
dos desafios enfrentados, ha o Nucleo de Desenvolvimento Humano (NDH).
Ele atua de forma integrada com a Escola para que possam ser buscadas
solucbes para os problemas encontrados no que se refere as questdes sociais
e familiares que envolvem os estudantes e aquelas relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem. O NDH conta com atendimento na area da
Psicologia, Servico Social, Orientacdo Educacional e Familiar e
Psicopedagogas que atuam na Sala de Recursos Multifuncionais.

Como suporte ao trabalho desenvolvido na Escola, ha também o Nucleo
de Agbes Pedagodgicas e Extensionistas. Ele desenvolve seu trabalho de forma
colegiada a partir de trés coordenagdes: a Coordenagdo de Acgoes
Pedagdgicas, que atua nos processos formativos do Centro, coordenando as
acdes que sao desenvolvidas pela Coordenacdo Pedagogica que atualmente é
atribuicdo dos profissionais docentes da Secretaria Municipal de Educacéo; a
Coordenacéao da Acéao Estudantil, que desenvolve suas atividades em conjunto
com o Nucleo de Desenvolvimento Humano no que concerne ao atendimento
especializado dos estudantes em situacao de vulnerabilidade e na constituicao
de processos formativos que garantam o direito a vida e a cidadania; e a
Coordenacdo de Estagios e Projetos que organiza o trabalho e acgdes

formativas dos diferentes bolsistas que integram o Centro, além de acolher os




estagiarios, coordenando suas agdes na Escola em conjunto com a Equipe
Pedagodgica.

O CAIC possui em suas dependéncias uma Unidade Basica de Saude
da Familia (UBSF), a qual articula suas agdes a partir do Programa Saude da
Familia. Algumas agdes desenvolvidas na UBSF sao realizadas dentro da
Escola, no que se refere ao trabalho preventivo com relagdo a Saude e
Educacéo de forma integrada.

No que concerne a estrutura administrava da Escola, ela se da de forma
articulada entre a Secretaria de Municipio da Educacdo, que é responsavel
pela Vice-direcao e a FURG, que detém a Direcdo do Centro. Compete a
Direcao representar a Escola em suas agdes, sejam essas de educagédo, de
saude ou de projetos, visando garantir a estrutura para o seu funcionamento,
desde os recursos humanos, a estrutura fisica e a aquisicado de materiais.

A vice-diregao tem como objetivo dialogar com o corpo docente, com as
familias e com os estudantes, visando garantir seus direitos e deveres no
contexto escolar. Para esse proposito, a vice-diregcdo busca assegurar e
qualificar a pratica docente, através de carga horaria adequada as disciplinas
ministradas pelos professores, ao cumprimento da dinamica de trabalho da
instituicdo, bem como, as orientacdes para a Coordenacdo e Supervisao
Pedagdgica, no que tange a aplicagdo do planejamento de atividades e a
relagdo com as familias.

A Coordenacgao Pedagogica, que é atribuicdo da Secretaria de Municipio
da Educacdo, em conjunto com o Nucleo de Acgdes Pedagdgicas e
Extensionistas, tem como papel desenvolver a formacdo continuada dos
professores, tendo como principal foco a pratica docente, buscando por meio
de reunides, conversas individuais com os professores e participagdo em
momentos da sala da aula, contribuir para o planejamento, o curriculo, o
relacionamento e o dialogo entre os professores, estudantes e familias.

O CAIC conta com uma Coordenacdo Administrativa, que atua também
na Escola Municipal Cidade do Rio Grande. Essa € de atribuicdo da
Universidade e tem como papel gerenciar, planejar e prestar contas da
aplicagao dos recursos financeiros da instituicdo, bem como responder pela
aquisicao de bens e materiais necessarios ao funcionamento das acgdes

educativas, sociais e culturais.




Os professores da Escola Municipal Cidade do Rio Grande possuem
tarefas que sdo fundamentais para a qualidade do trabalho desenvolvido. E de
competéncia desses profissionais, planejar, desenvolver e avaliar agdes
educativas, de acordo com os objetivos propostos pela escola, visando que
todos tenham direito de acesso ao conhecimento, o que é potencializado pela
apropriacao dos espacos de formacgao continuada.

Para qualificar os processos de gestdo democratica desenvolvidos na
Escola Municipal Cidade do Rio Grande, ha o Colegiado Gestor. Esse se
constitui como um grupo que proporciona um espacgo de discussdao semanal
com a finalidade de planejar a avaliar as agdes desenvolvidas na Escola. O
Colegiado Gestor reune representantes de todos os segmentos do CAIC.

O CAIC possui um Conselho, que se assemelha aos Escolares, mas
possuiu um ambito maior, no sentido em que atua em todo o Centro. Ele tem
representacdo da Escola, da Comunidade Escolar, da Integragdo Comunitaria,
da UBSF e seus usuarios. Mensalmente, o referido grupo se encontra para
planejar agdes e atualmente tem sido responsavel pela organizacdo do
CONCAIC e avaliagao/aplicacao pratica de suas metas.

Muitos sdo os Projetos desenvolvidos pelo Centro de Atencgédo Integral a
Crianca e ao Adolescente. Esses fazem parte da Integragcdo Comunitaria, mas
constituem-se em um suporte fundamental para o trabalho desenvolvido pela
Escola. Dentre os projetos que atualmente fazem parte do Centro, merece
destaque pela amplitude e proposta, o Acreditar € Investir, que possibilita as
experiéncias de trabalho e aprendizagem para estudantes entre 14 e 18 anos
integrantes da Escola. Através do Projeto, os alunos selecionados tém a
oportunidade de realizar estagio remunerado em diferentes setores da
Universidade e da Escola. A selecdo € realizada por meio de analise da
situacéo socio-econdmica e do perfil do candidato, feita pelo colegiado gestor.

O Projeto de Informatica desenvolvido pelo CAIC oferece reais
condi¢des de uma qualificagdo, através de uma metodologia que proporciona a
busca de um espaco no mercado de trabalho para estudantes e comunidade
na area da Computacdo, € uma acdo fundamental para a concretizacdo da
proposta do Centro, tanto no que se refere ao atendimento oferecido a

comunidade interna, como externa.




Na mesma linha, ha o Curso Preparatorio para o IFRS, que visa a se
constituir como um espaco de garantia de condi¢cdes de real acesso ao Instituto
em questao, através de aulas que buscam preparar os estudantes da Escola
para a realizagdo das provas seletivas. Assim como o Projeto de Informatica,
essa € uma acao que vem sendo desenvolvida e financiada pelo CAIC, através
da FURG.

A formagao continuada de professores € desenvolvida dentro de um
Programa de Extenséo, intitulado Repensando a Pratica Pedagdgica, ele é
organizado em parceria entre a SMED e a FURG. Os professores se reunem
de forma semanal para pensar suas acdes e estudar de forma coletiva. E
atribuicdo da Equipe Pedagdgica o planejamento desses encontros e a criagéo
de estratégias para a superacao dos desafios encontrados no que se refere ao
processo de ensino/aprendizagem. A cada dois anos € organizado um
Seminario, no qual a proposta € fazer uma sintese de tudo aquilo que foi
discutido ao longo do ano nos espacgos formativos

Essa é uma mudanga importante que o CAIC propds no Ultimo ano. E
preciso avangar no que se refere a articulagéo do trabalho da Agéo Pedagdgica
com os diferentes coordenadores, o que sera um desafio nos anos vindouros.
Anteriormente, haviam quatro coordenadores pedagodgicos e a auséncia de
espacos de formacao e planejamento coletivos, o que era avaliado como
negativo para a consolidagao de propostas conjuntas e a busca de unidade de
trabalho.

O papel da Equipe Pedagogica € o de coordenar a equipe na busca de
solucbes para os problemas didaticos: como trabalhar com a diversidade em
classe, como priorizar conteudos, como escolher os projetos que mais atendem
as necessidades dos estudantes. Também sdo atribuigbes suas ajudar os
professores a analisar a produ¢do dos alunos nas reunides pedagogicas,
verificar quanto cada um estd avancando e decidir as atividades mais
adequadas. A formacao pedagdgica, nesse sentido, precisa ser um espago
potencializador de novas aprendizagens, de desacomodacao e de superagao
dos limites enfrentados cotidianamente.

As experiéncias e desafios de ordem teorica-pratica da Escola s&o o

ponto de partida da formagcao de todos os educadores. A formagao paral/junto




com o professor busca ser um processo dialdgico, participativo e que prime
pela autonomia e criagéo coletiva.

A Escola Municipal Cidade do Rio Grande é um espaco educativo que
vem vivenciando multiplas relagbes de saber, de cultura e de cidadania
contribuindo na vida de criangas, adolescente, jovens, adultos e docentes, com
o comprometimento de efetivar uma proposta pedagogica que garanta e
qualifique os processos de aprendizagem e que possa ser significativo para o

estudante e sua familia num tempo presente.




DAS CONCEPGOES
Da Educagao

As reflexdes aqui desenvolvidas se voltam para uma perspectiva de
processo educativo que busca constituir praticas integradas, dialdgicas e
transformadoras no ambito da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e da
Educacao de Jovens e Adultos. A Escola, enquanto espaco de construcao do
conhecimento, enfrenta desafios de ordem filosdfica, politica, cultural e
ambiental no inicio do século XXI°. Isso exige que assuma uma postura radical
na defesa da solidariedade, do respeito a diversidade, do deslindamento das
condi¢des de desigualdade social e da qualificagdo dos processos formais de
ensino e aprendizagem. Entender a Escola como instituigdo inserida cultural e
politicamente na sociedade, significa assumir posigdes contrarias a toda e
qualquer agao negligente em torno da crianga, do jovem ou do adolescente, no
que se refere ao seu processo formativo e o vivenciar de sua cidadania. Em
relacdo aos adultos buscamos orientar para os caminhos de alargamento da
vida estudantil, e das possibilidades de crescimento pessoal e profissional que
existem e muitos desses sujeitos ainda desconhecem-nas.

Compreende-se como educacgéo, o processo de humanizagao do sujeito
nas suas dimensodes sociais, éticas, politicas e ambientais num dado contexto
historico e cultural. Neste sentido as reflexdes e concepgdes de educagao que

embasam esta proposta politico-pedagodgica encontram-se pautadas na viséo

’ No que se refere aos desafios citados cabe destacar as politicas de acesso e
permanéncia dos estudantes na Educacido Basica e as disparidades que ainda sao
encontradas na efetivacdo das politicas publicas, a desvalorizagdo da Escola como
instituicdo que tem o papel o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, a
violéncia que faz cada vez mais parte do cotidiano das comunidades de forma geral e
as situagdes de injustica ambiental e social vivenciadas atualmente.




de um sujeito histérico que constroi seu conhecimento num processo dialdgico
de ensino e aprendizagem.

Considera-se como direito do ser em formacgao, a oferta de uma escola
estruturada e que constantemente busque a qualificagdo das praticas
desenvolvidas, com a possibilidade de uma organizagdo curricular que
favoregca a sua insergdo critica na sociedade, bem como o didlogo com os
saberes/fazeres oriundos da comunidade em que a instituicdo esta inserida.

Encontra-se, a instituicdo, na busca desafiadora pela concretizagcao de
praticas que garantam a dialogicidade e a construgdo do saber, no sentido de
consolidar a Educagéo Popular.

Entende-se Educacao Popular como praxis que busca pelo processo de
construcdo e mediagdo do/com o conhecimento, transformar a realidade a
partir do protagonismo dos sujeitos, professores e estudantes. Nesse sentido,
nao é uma acao que se desenvolva para os estudantes ou comunidade, mas
sim em conjunto: “(...) a educagdo popular emerge como um movimento de
trabalho politico com as classes populares através da educagdo (BRANDAO,
1984, p.42). Isso implica a emancipagéao, a participacédo e empoderamento, o
que so é possivel pela garantia do direito de aprender e pela concretizagdo de
processos metodolégicos e avaliativos que sejam pautados pela equidade,
justica, respeito e valorizagao dos saberes/fazeres populares.

Pressupde-se, nesse sentido, entender que as diversidades de género,
etnia, cultura, idade fazem parte do cotidiano da Escola e da vida em sua
integralidade, o que implica o combate a desigualdade e garantia de vivéncia
ética em um contexto marcado pelas disparidades sociais, econbmicas e
ambientais que precisam ser superadas.

Acredita-se que a Educagado Infantil, o Ensino Fundamental e a
Educacédo de Jovens e Adultos, dentro da mesma escola, s&o indissociaveis e
precisam ser pensadas de forma integrada. Defende-se isso, posto que esses
envolvam cuidado, afeto, saberes e valores, atengdo, comprometimento, de
modo a garantir que os alunos sejam atendidos nas suas necessidades de
aprender e de brincar, ou desfrutar de outros espagos igualmente
fundamentais, como o da musica, da dancga, da informatica e da pesquisa,

tanto em se tratando de criangas como de adolescentes, jovens ou adultos.




A negacao de direitos acentua as desigualdades e a injustica,
contribuindo para que os sujeitos ndo consigam superar as contradigbes que
vivenciam na Escola e na sociedade. As experiéncias vividas na Escola
precisam ser potencializadoras de leituras de mundo cada vez mais criticas e
criativas e que possam contribuir para o ser mais* de todos que estdo no
espaco escolar: profissionais, alunos e comunidade.

Sem o conhecimento interativo, dialdgico e critico ndo ha como educar
criangas e jovens numa perspectiva de humanizagao necessaria para subsidiar
as politicas publicas e as praticas educativas/solidarias que carecem de agoes
coletivas e de elos capazes de gerar o sentido de pertencimento, dentro do
ambito da Educacgéo Popular.

Esses desafios sdo atualmente enfrentados pela instituicdo, além dos
referentes aos paradoxos e problematicas atuais. A Escola precisa lutar pelas
necessarias condigdes de trabalho com qualidade e acdo coletiva que
viabilizem formas de enfrentar desafios e constantemente assumir
compromisso em superar as situagcdes de miserabilidade, discriminacao,
violéncia e auséncia de sentido da Escola que permeiam o contexto cultural,

socioambiental e politico em que esta inserida.

Do Ensino e da aprendizagem

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo
(FREIRE, 2005 p. 78)”

A concepgao de ensino e aprendizagem que compde este Projeto esta
alicercada em uma compreensao de conhecimento que esta para além dos

conteudos formais, posto que envolva aqueles oriundos das

* Entende-se por ser mais na acepgéo de FREIRE (2003) a capacidade ontoldgica dos sujeitos
constantemente superarem sua condigdo e alargarem sua leitura de mundo. Isso nédo é algo
que acontece espontaneamente, afinal, precisa de condicbes de possibilidade para a
efetivacdo dessa vocagdo humana Segundo FREIRE “esta vocagdo para ser mais que nio se
realiza na existéncia na inexisténcia de ter, na indigéncia, demanda liberdade, possibilidade de
decisao, de escolha, de autonomia". (FREIRE, Paulo. Politica e educagao. 72 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003, p. 10).




experiéncias/vivéncias da comunidade escolar e que emergem a partir das
mediag¢des pedagogicas no espago escolar entre professores e estudantes.

Acredita-se que o0 ensino ndo ocorre deslocado do processo de
aprendizagem e um depende do outro para que ocorram em sua plenitude,
portanto, busca-se concretizar propostas de trabalho em que ambas as
dimensdes — ensino e a aprendizagem — estejam interligadas de tal forma que
se completem e se renovem no decorrer do processo.

Defende-se que o processo de ensino e aprendizagem acontece na
interacdo entre sujeitos histéricos, com suas experiéncias individuais e
coletivas. Os estudantes ndo séo receptores de conteudos formais, mas
protagonistas em seu processo de aprendizagem. Isso implica o
reconhecimento de que ensino e aprendizagem s&o potencializados quando se
toma em consideragdo os conhecimentos que os sujeitos trazem consigo ao
ingressar na escola, suas praticas sociais.

E importante que se diga que ndo se trata de trabalhar apenas a
realidade do aluno®. Mas a partir e por meio dela, construir um processo de
ensino e aprendizagem que possibilite ao sujeito novos horizontes de interagao
dialogando com os conhecimentos formais acumulados pela sociedade e
deslindando as condigbes sociais, politicas, econdmicas e ambientais em que
esta inserido. Considerando neste processo o uso das tecnologias, o respeito
as formas de aprender, as exigéncias do mundo globalizado e as
transformacgdes que as profissbes e mercado de trabalho vém sofrendo no
decorrer dos ultimos anos.

A construcdo de uma proposta que parte desses entendimentos coloca
desafios aos gestores e professores. Isso por que ensinar ndo pode ser mais
considerado como transferéncia de conhecimento. Este se da na interagao
entre os sujeitos, sendo o professor um agente transformador, que por meio da
sua diretividade pedagogica constréi o saber na relagdo com os discentes.

Dentro da configuragdo da sociedade atual, que muitos consideram como

® Sobre essa questdo cabe destacar que sdo comuns confusdes e até mesmo criticas a
Educacao Popular no que se refere a um possivel reducionismo de sua proposta, no que se
refere ao conhecimento formal, por se restringir a trabalhar a realidade do aluno. Na verdade, o
que se propde é que a Escola, como instituicao, faga sentido para os estudantes. Isso s6 sera
possivel se ela dialogar com as experiéncias e vivéncias que ele traz e que sao anteriores,
contemporaneas e posteriores a Escola, enquanto sujeito histérico que é.




Sociedade do Conhecimento, o saber ndo se acumula, mas se constroi na e
pela pratica social.

Entende-se, corroborando com a ideia de que o conhecimento € uma
construcdo coletiva, que esse acontece na troca dos sentidos construidos, no
didlogo e na valorizagdo das diferentes vozes que circulam nos espacos de
interagdo onde a aprendizagem ocorre. Isso implica os espagos formais, como
a Escola, mas também as demais experiéncias de professores e estudantes.

Acredita-se na necessidade de que as praticas de ensino e
aprendizagem envolvam as diferentes areas do curriculo de forma integrada
com significativos espacgos para a interdisciplinaridade e que isso se efetive por
meio de interacdo entre discentes e docentes. A efetivagdo disso exige
envolvimento, organizagao, planejamento coletivo, diversidade de ambientes
internos e ao ar livre, segurancga, limpeza, alimentacéo, além dos devidos fins,
nos quais se debruca a aquisicdo dos conhecimentos.

Vivenciar experiéncias de ensino e de aprendizagem significativas exige
uma proposta de atividades que favoreca as acdes do aluno com o mundo
natural e social de forma integrada. Para tal, destaca-se a essencialidade das
atividades planejadas que contemplem a propria movimentagdo do aluno, a
manipulagdo dos objetos materiais. Isso envolve a realizagdo de aulas-
passeios, de estudos do meio, de visitas na comunidade local e fora dela, de
entrevistas, além da acao de simbolizacdo que possa se adequar a leitura de
histérias e de poemas, a recepgcdo de sons e imagens como a musica, 0S
filmes, os documentarios, os curtas adaptados da vivéncia literaria.

Defende-se a que os estudantes possam experimentar, inferir, levantar
hipéteses, criticar, avaliar, entre tantas outras acdes que possam contribuir
para seu processo de constituicho como sujeito participativo, criativo,
consciente de seu papel na escola e na sociedade e autbnomo.

A opcao da escola em trabalhar com projetos revela o quanto os
processos de agao/representacao/tomada de consciéncia podem ser ampliados
e evidencia a possibilidade de atuar pedagogicamente para a constituicao de
aprendizagens, visto que os projetos se desenvolvem conforme os interesses
dos alunos em consonancia com a disponibilidade de recursos que a escola e a

comunidade oferecem, bem como, com a Proposta Politico Pedagdgica.




Acredita-se que trabalhar com projetos € uma forma de vincular o
aprendizado escolar aos interesses e preocupagdes dos sujeitos em formacgéo,
aos problemas emergentes na sociedade, a realidade dentro e fora da escola e
as questodes culturais do grupo.

A exemplo de Freire, acredita-se que a educagao € um ato politico. A
politica como agao do sujeito na coletividade se efetiva com uma forma de ser
um saber formal que, por sua vez sdo indissociaveis e que podem ser
potencializados com o trabalho a partir de projetos e interesses dos estudantes.

Assim, a pratica de ensinar e aprender exige uma vivéncia auténtica
para que se constitua como significativa. Esse processo, em seu conjunto,
forma uma experiéncia total, diretiva, ideoldgica, ética, pedagogica e politica,
onde teoria e pratica sao dimensdes inseparaveis. Isto significa dizer, conforme
que ensinar e a aprender exige a corporeificagdo das palavras pelo exemplo,
ou seja, acreditar e viver aquilo que se diz (Freire, 1996). A palavra, para Freire
€ um conceito de fundamental importancia (principalmente quando experenciou
a alfabetizacéo): dizer a sua palavra! Aqui se entende dizer a sua palavra como
o0 processo de conscientizagdo critica que se da na interagdo pedagdgica
(relacdo professor - aluno) através da diretividade docente e do trabalho com

projetos.

Dos Sujeitos Ativos do Processo de Ensino de Ensinar e Aprender:

professores e estudantes

Parte-se do entendimento de que o processo de ensino e aprendizagem
estabelece-se a partir da relacado constituida entre os professores e estudantes
no espaco escolar, por meio das praticas pedagogicas propostas, dos recursos
didaticos utilizados e da exploragdo das vivéncias e experiéncias dos sujeitos
do fazer escolar.

Destaca-se a centralidade de professores e alunos, no que se refere a
mediacao pedagodgica, mas, se entende que ha multiplos trabalhadores do
campo da educagao e integrantes da comunidade escolar, que por diferentes
caminhos e formas, contribuem no processo de ensinar e aprender, que € 0

foco principal da Escola, enquanto instituicao.




A identidade dos trabalhadores da educacdo e, em particular dos
professores, é objeto de diversos estudos na atualidade (Névoa, 1997;
Perrenoud, 2000; Tardif, 2002; Pimenta, 2005), os quais apontam para as
profundas mudancas que a sociedade e a escola tém sofrido. A formacéao
continuada em servico € um espacgo/tempo central para a producdo de
conhecimentos e experiéncias que favorecam o necessario redimensionamento
das praticas pedagodgicas, o qual é entendido como vital tendo em vista as
alteragdes na forma como professores e estudantes dialogam com o mundo.

A Escola ndo é mais o unico espagco em que as informacdes estao
disponiveis aos estudantes, as transformacdes no que se refere a produgao de
livros e impressos e, mais recentemente, as mudangas advindas do uso dos
computadores e internet favorecem a disseminacdo da informacéo e colocam
os conteudos que fazem parte do saber escolar a disposicdo de todos aqueles
que tém acesso aos tais recursos. Isso exige que as praticas pedagodgicas
sejam repensadas, afinal, ndo faz mais sentido, sistematizar longos textos no
quadro (seja ele de giz ou branco), quando ele pode ser disponibilizado em
livros didaticos ou qualquer midia.

Nesse sentido, o professor precisa ser o articulador dos saberes,
necessita ser o sujeito que planeja a pratica pedagodgica de modo a garantir
que os estudantes possam pensar, selecionar, dialogar, construir conceitos,
discutir, argumentar e sistematizar as informagbes e conteudos que estdo a
disposigdo, nao apenas na Escola, mas na sociedade.

No que tange as especificidades da Educagé&o Popular € fundamental
que a escola consiga produzir experiéncias de ensino e aprendizagem que
sejam significativas para os estudantes, que evidenciem as contradi¢gdes do
tempo presente, ao passo que garantam espagos de esperanga, 0s quais
carecem estar alicercados em conhecimentos bem construidos e que
contribuam para operar com o0s saberes formais nos diferentes espacos
possiveis aos estudantes.

Os estudantes das classes populares precisam ser olhados e percebidos
pelos professores para além de suas limitacbes e do que as praticas sociais os
negam: acesso a livros, meios de comunicacgdo, internet, bens de consumo,
estrutura familiar que garanta seguranga e protegao, nogdes de pertencimento

e respeito as regras e justica socioambiental.




E fundamental que se constitua um olhar reflexivo e constantemente
reavaliado sobre quem sdo os sujeitos que fazem parte da escola hoje, quais
seus limites e potencialidades para que a instituicdo escolar seja capaz de
produzir aprendizagens que possibilitem ser mais, participar de experiéncias
diversas e diferentes do que a comunidade e a familia podem oferecer e, dessa
forma, ampliar suas habilidades, capacidades e possibilidades de leitura critica,
criativa e criteriosa do mundo e dos espacos de cidadania.

A escola publica historicamente assume o compromisso com a formacgao
dos sujeitos para a vida em sociedade, isso implica na contemporaneidade que
sejamos capazes de formar sujeitos que saibam pensar, o que n&o € uma
tarefa simples, posto que envolva, dialogando com as diferentes experiéncias e
saberes desenvolver a capacidade de selecionar, escolher, argumentar e
constantemente reafirmar ou buscar transformar seu habitus®.

Os estudantes nao se constituem apenas na producido escolar, ha as
relagdes que sdo estabelecidas anteriormente e para além da escola, as quais
podem ser reforcadas ou questionadas pelas praticas pedagdgicas
desenvolvidas.

Nesse sentido, ndo se trata de negar a importancia do conhecimento
escolar, pelo contrario: precisamos garantir o acesso das classes populares a
esses de forma qualificada e comprometida. Contudo, a escola precisa abolir
um equivoco histdrico e que se agrava na Sociedade da Informacédo’: ela nao
pode mais ter como foco os conteudos, mas sim os sujeitos do processo
educativo em sua integralidade.

Ao buscar construir uma proposta politico-pedagégica que esteja
alicergada em concepgdes democraticas de educagao, se objetiva a construgao

de relagdes pautadas no respeito as diferengas e na concepgéo de sujeito ético

® Habitus é uma nogao que advém da filosofia de Aristoteles e é resinificada por Bourdieu.
Habitus se refere ao modo como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de
disposicdes duraveis, ou capacidades treinadas e estruturadas para pensar, sentir e agir de
modos determinados, as quais para serem transformadas precisam de alteragbes no meio
social existente.

! Segundo Santos e Carvalho (2009, p. 45) a “sociedade da informacéo pode ser vista como
uma organizagao geopolitica dada a partir da terceira revolugéo industrial, com impacto direto
no uso da informagdo e das tecnologias da informagdo e comunicagéo (TICs). O termo surge
como uma mudanga de paradigma tecno-social presente na sociedade poés-industrial, visando
0 uso da informagdo como moeda para a sociedade em constituicdo naquele momento”. Isso
exige novas habilidades do professor em um contexto de amplo acesso a informagao, mas
ineficientes condi¢des para selecionar e analisar criticamente o que é produzido e divulgado.




e de direitos, que precisa conhecer junto e viver com a coletividade,
interpretando, relacionando, argumentando e escolhendo seu caminho com
base em preceitos éticos e estéticos que sao deslindados pela escola, mas

adquirem sentido na vivéncia comunitaria.

Da Formagao Continuada em Servigo

A proposta de formacdo continuada desenvolvida no CAIC é marcada
pela busca constante da qualificacdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Tais aspectos da acdo pedagogica sao cotidianamente
repensados, seja nos encontros da Equipe, ou nas reunides semanais com 0s
professores e nos espagos formativos exteriores a Escola.

Muitos sdo os desafios de manter a formacédo continuada semanal em
todas as Escolas da Rede Publica Municipal, contudo, isso é possivel, e os 21
anos de histdria e luta do CAIC evidenciam isso, bem como corroboram para a
certeza de que a qualidade do trabalho realizado esta atrelada n&o apenas a
vontade politica daqueles que fazem parte dele de forma direta, mas sobretudo
a garantia por parte dos o6rgdos mantenedores das condigbes para o
desenvolvimento das agbes: o que significa a garantia de profissionais para
atender todas as demandas e recursos materiais para tal.

Procura-se nos espagos formativos semanais (com todos os
profissionais), atuar no sentido de garantir o dialogo entre os diferentes niveis
de ensino que fazem parte do CAIC, buscando aproximar as concepgdes e
proposta metodoldgica. Nesses encontros semanais, os professores trabalham
com a realizagdo de diferentes estratégias formativas, tais como: o estudo de
questdes que inquietam e prejudicam o fazer docente, o conhecimento de
diferentes propostas metodologicas e formas de superar as dificuldades e a
construcao de formas coletivas de trabalho.

O que se busca com essas acdes € aproximar cada vez mais 0s
discursos das praticas. Entendendo que se vive um momento em que a Escola
Publica precisa questionar e autoquestionar qual o seu papel, quais séo os
objetivos e caminhos possiveis em um sistema/mundo que se transformou ao
longo dos anos. Essas transformagdes que aconteceram nesse sistema/mundo

precisam dialogar mais com o curriculo escolar, com as metodologias, a




didatica e o fazer docente em sua integralidade na Escola. Sobre essa questao,
Névoa (2009, p. 02) afirma que “a educagdo vive um tempo de grandes
incertezas e de muitas perplexidades. Sentimos a necessidade da mudanca,
mas nem sempre conseguimos definir-lhe o rumo”. Isso faz com que existam
muitos discursos repetitivos, que ndo conseguem pensar a complexidade da
questao e resultam em praticas pobres e que ndo dialogam com a praxis.

O foco da formacao continuada precisa superar tal quadro, estando
relacionado a profissdo docente, as rotinas, a cultura profissional e ao
espacgo/tempo que a instituicdo escolar assume na contemporaneidade,
tomando por base as especificidades de cada nivel de atuacdo: Educacao
Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, Educagéo Integral ou
Educacao de Jovens e Adultos.

Para que faga sentido ao grupo de professores, se aposta em uma
formacédo que tenha na praxis um componente fundamental. Isso implica na
proposta de realizagdo de atividades, registro junto a coordenacéo,
acompanhamento e socializagdo do Planejamento realizado por cada
professor. A socializacdo dos saberes docentes acontece de forma semanal ou
mensal, de acordo com as especificidades de cada segmento.

Busca-se nao consolidar uma proposta de formagao fechada, pronta ou
construida por um grupo de forma isolada. O que se defende e se procura
construir e viver € uma formagao que seja construida por muitas méaos, por
todas as méaos daqueles e daquelas que fazem o CAIC, que a formacgao
continuada seja flexivel, aberta, plural, mas focada no compromisso ético, na

seriedade do trabalho desenvolvido e na alegria de ser e estar na escola.




A Educacao Infantil

Finalidades e Objetivos da Educacao Infantil

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das
criancas se afirma na Constituicio de 1988, com o reconhecimento da
Educagéo Infantil como dever do Estado com a Educacédo (DCNEI, 2010).
Desde entdo, movimentos sociais vém sendo intensificados em busca de novas
concepgdes que garantam a qualidade no atendimento da Educacgao Infantil.

Nesta trajetoria, nossa escola caminha em busca de uma Educagao
Infantil que valoriza a infancia e as culturas proprias desta categoria social,
garantindo o desenvolvimento integral das criangas, bem como a socializagéo e
a interagcdo em seus pares e diferentes grupos culturais, ampliando seus
conhecimentos e descobertas de mundo.

Concordando com as Diretrizes Nacionais da Educacao Infantil, temos
cada crianga como sujeito historico e de direitos que, nas interagées, relagbes
e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. ( 2010, p.12)

A partir da compreensao que se tem destes sujeitos que constroem e
dao vida a nossa escola, temos como finalidade e objetivo garantir a eles as
oportunidades de significarem o mundo e a si mesmos como parte deste. Para
tanto, é necessario dar voz as criangas e respeitar suas maneiras de (re)
interpretar o mundo, a sociedade, as descobertas e os conhecimentos que lhes
sao oferecidos.

Através de um conjunto de atividades pedagdgicas de acordo com a
faixa etaria das criangas e do cuidar e educar de maneira indissociavel, busca-

se articular as diferentes experiéncias, vivéncias e o0s saberes das criangas




com a construgdo de novos conhecimentos que garantam o desenvolvimento
integral, tendo como eixos norteadores as interagcoes e a brincadeira,

experiéncias essenciais que:

4 Promovam o conhecimento de si e do mundo através das
multiplas linguagens;

v Possibilitem a interagdo e apreciagdo da linguagem oral e
escrita;

4 Apresentem situagbes significativas no contexto que
explore as habilidades légicas-matematicas, o tempo, o espago, a
organizagdo, agrupamento e a resolugdo de problemas de ordem
pratica;

4 Construam na crianca o espirito participativo e colaborativo
ampliando a confianga nas atividades;

v Incentivem a autonomia das criangas em relacdo ao
cuidado pessoal, auto-organizagao, saude e bem-estar;

4 Possibilitem as trocas de experiéncias com diferentes
grupos culturais ampliando as referencias de identidade e de
conhecimento da diversidade;

4 Instiguem a criangas a desvendar os mistérios do mundo
fisico, social, ao tempo e a natureza;

v Promovam interagdes no campo experiencial através dos
diferentes meios de expressdo: musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danga , teatro, poesia e literatura;

4 Fortalecam na crianca o sentimento de pertencimento a
natureza, conscientizando-a sobre a necessidade da preservacido e a
sustentabilidade da vida na Terra;

v Promovam a interacdo e o conhecimento das
manifestacdes e tradi¢gdes culturais brasileiras;

4 Possibilitem o acesso as novas tecnologias.

Organizacao e gestao do trabalho da Educacao Infantil




Atualmente a Educacao Infantil na E.M.E.F. Cidade do Rio Grande —
CAIC/FURG é composta por um quadro de 12 professoras, 3 atendentes e 1
coordenadora pedagogica. As professoras sao habilitadas em Pedagogia ou
Magistério, algumas possuem especializagdo e/ou mestrado na area da
Educacao. As atendentes sao terceirizadas pela Secretaria Municipal de
Educacéo, sendo que todas possuem ou estdo cursando Pedagogia.

A escola oferece o atendimento em tempo integral para a Creche e
tempo parcial para as turmas de Pré-escolas. Atende-se 94 criancas de 1 ano
a 5 anos e 11 meses, distribuidas em bergario, maternal |, maternal Il, duas

turmas de nivel | e duas turmas de nivel Il.

Caracterizagao das criangas

As criancas de nossa escola sdao como todas as criangas do mundo,
sujeitos repletos de saberes e muita curiosidade sobre a vida, o mundo, enfim
tudo que as rodeia. Desta maneira, o CAIC busca possibilitar a este grupo as
mais variadas experiéncias e vivéncias que garantam o bom desenvolvimento
integral, a socializacdo, o bem estar e a saude.

Descrever as criangas que constituem a nossa escola € uma tarefa
ardua, pois em cada personalidade, em cada maneira de agir, falar, de olhar,
elas manifestam o quanto sdo diferentes, o quanto sabem e o quanto desejam
aprender. Por isso, o grupo de professoras da Educacao Infantil do CAIC,
busca em seu cotidiano conhecer e ter contato com a familia, saber um pouco
da histéria dessa crianga que chega no espago escolar e traz com ela uma
imensa bagagem de experiéncias, saberes, angustias e medos. E assim, as
criangas vao sendo caracterizadas uma a uma, do seu jeito de ser e viver sua
infancia.

Portanto, nossas criangas “caiqueiras” transformam a escola em um
espaco de infancias plurais, onde elas se misturam, se complementam se
enriquecem. E neste movimento que as aprendizagens e os conhecimentos,
mediados pelos educadores, se constroem repletos de sentido e significagdes
para as criangas e os adultos pertencentes a este grupo.

Atualmente a Educacéao Infantil da EMEF Cidade do Rio Grande
atende criangas dos bairros dos arredores, com isso € notoria a diversidade




que temos nas salas de aula, cada bairro possui sua histéria, suas
caracteristicas e maneiras de organizagdo e socializagdo comunitaria. Estas
diferencgas bairristas sao refletidas e manifestadas nas salas de aula, momento
em que a diversidade é apresenta para a escola e para as criangas.

Além destas caracteristicas, os aspectos sécio-econdmicos também se
diferenciam, sendo em sua grande maioria, familias pertencentes as classes
populares. Muitas das criangas ainda nao tém acesso aos diferentes meios
culturais, suas vivéncias ficam entre aquelas que s&o essenciais para a
infancia: brincar, correr, contato com a natureza, interagdo com outras criangas
etc.

Desta forma, ainda ndo podemos dizer que as nossas criangas possuem
conhecimentos que envolvem as novas tecnologias, programas de televisdo
adequados as idades, leituras, musicas, teatros, cinemas, museus, enfim.
Espacos e momentos que vividos fora da escola contribuiriam no
desenvolvimento cognitivo das criangas, na articulagdo entre as informacgdes,
na significacdo de seus saberes. Para tanto, cabe a escola, proporcionar,
possibilitar, garantir a aquisicdo do conhecimento, em diferentes formas de

ensinar e perceber o mundo.

As metodologias de trabalho

Nossa metodologia de trabalho € baseada nas propostas da
Pegagogia de Projetos, onde busca por meio de relagdes significativas nos
grupos de criangas elencar os interesses, os saberes, as curiosidades, os
desejos destes sujeitos para organizar e descobrir juntamente com eles novos
conhecimentos de mundo, trazendo a ciéncia, a cultura popular, o ambiente, as
relacdes sociais e a subjetividade humana como mediadores para a construgéo
da aprendizagem.

Além disso, os projetos sdo organizados de maneira que respeitem os
principios éticos, estéticos e politicos que a proposta pedagdgica da Educacao
Infantil exige, sequndo as DCNEI’s.

De acordo Hernandez (apud Barbosa, 2008 p.27):




Aprender esta relacionado com a elaboragdo de uma
conversacdo cultural, em que se trata, sobretudo, de
aprender a dar sentido, conectando com as perguntas
que deram origem aos problemas que abordamos e com
as perguntas que os sujeitos se fazem a si mesmos e o
mundo, para poder, a posteriori, transferir esse sentido a
outras situacoes.

Concordando com o autor acima, a proposta de projetos traz a
ideia de pertencimento, ou seja, as criangas e também os educadores sentem-
se pertencentes a cada espago da escola, dao sentido e significado para cada
momento vivido no cotidiano da Educacéao Infantil, pois em seus projetos tudo
tem um motivo, um objetivo, uma busca, um mistério a ser desvendado para
alcancar novas aprendizagens.

A partir destas buscas os projetos ganham “vida”, inUmeros sao os
materiais de pesquisa, as construgoes, as coletas de dados e estes devem ser
guardados como reliquias.

Para tanto, sdo organizados portfélios individuais das criangas, nestes
sdo registrados cada momento vivido, as descobertas, as construgdes feitas
por elas, enfim € um documento particular de cada uma, o qual carrega suas
especificidades e maneiras de descobrir o mundo.

Este material além de ser um objeto de uso para a crianga observar,
refletir e interpretar suas préprias descobertas também €& um instrumento
riquissimo de avaliagcdo, o qual o educador tem em suas maos o caminho
percorrido durante o semestre, com cada passo da crianga, com as
dificuldades e superacdes, apresentando suas melhores habilidades e
principais dificuldades.

As formas de avaliagao

Segundo Hoffmann (1996), “a avaliagdo em educacgéo infantil precisa
resgatar urgentemente o sentido essencial de acompanhamento do
desenvolvimento e de reflexdo permanente sobre as criangas em seu cotidiano,
como elo na continuidade da agéo pedagdgica” (p.48).

Nesse sentido, sao elaborados pareceres, 0os quais possuem o objetivo
de descrever o crescimento e tudo o que foi significativo para a crianga em

cada semestre, a serem entregues aos pais.




Como parte desta avaliacédo integral e continua de cada crianga séo
utilizados os portfdlios como instrumento de reflexdo e avaliagdo da pratica
pedagogica e principalmente do desenvolvimento cognitivo, das relagdes
sociais, a capacidade de criacao e criatividade de cada criangca, bem como nos
aspectos de dizem respeito as motricidades amplas e finas, a expressao
corporal e movimento. Enfim, a avaliagdo na Educagdo Infantil objetiva
descrever como a crianga vem se desenvolvendo, crescendo, aprendendo,
socializando-se em seus pares e com os adultos que fazem parte do cotidiano
da escola.

A avaliagdo é um processo continuo e que exige do educador um olhar
sensivel e atento para perceber, em cada crianga, como vem se dando sua
interacao, o seu desenvolvimento e crescimento dentro da proposta construida
e nos diferentes momentos vividos no cotidiano da Educacgao Infantil.

Como forma de sistematizar todas as observagdes individuais de cada
crianga, juntamente com os portfélios, sdo organizados semestralmente
pareceres descritivos. A entrega das avaliacbes ¢é feita em encontros
individuais com os pais, momento em que o professor apresenta sua avaliacao
e dialoga com a familia, o documento formal € entregue aos pais, anexado no
portfélio da crianga.

Sendo o parecer descritivo um documento formal elaborado pelo
professor-regente, deve estar a disposicao dos educadores dos Anos Iniciais a
fim de que possam conhecer previamente as criangas que chegardo em suas
turmas. Concordamos que a relagdo entre Educacao Infantil e Anos Iniciais
deve ser pensada de forma a elencar estratégias que garantam dialogo e
reflexdes, na qual sejam oportunizados encontros para compartilhamento de
saberes, criando-se novos modos de pensar e agir, uma vez que trabalhamos

com o mesmo periodo da vida, a infancia.

As formas de articulagio da Educagao Infanti com o Ensino

Fundamental

Partimos do pressuposto de que Educacado Infantil e Ensino
Fundamental s&o indissociaveis, uma vez que ambos envolvem afeto,

descobertas, conhecimentos, valores, cuidado, brincadeira, atencao, educacao




e acolhimento. Entre estas especificidades, existem inUmeras outras que fazem
parte da cultura infantil e das apropriacbes de mundo das criangas em busca
das aprendizagens. Segundo Kramer (2006) apud Barbosa( 2012, p. 77) “Na
educacéo infantil e no ensino fundamental, a proposta é atuar com liberdade
para assegurar a apropriagdo e a constru¢cdo do conhecimento por todos:
conceber as criangas como sujeitos de cultura e historia, sujeitos sociais.”

Desta maneira, nossa proposta vem sendo de articular estas
etapas escolares da vida das criancas através de momentos que busquem
integrar e socializar as criangas em espagos € momentos comuns as turmas de
Nivel Il da Educacéo Infantil e das turmas de 1° anos do Ensino Fundamental,
compartilhando experiéncias e conhecimentos.

No sentido de respeitar a infancia e o tempo das criancas que se
despedem da Educacgdo Infantil aos 5 anos e 11 meses, e chegam ao Ensino
Fundamental com 6 anos, envolvidas por muitos sentimentos; como a
curiosidade, o medo, a inseguranga e principalmente muita disposigao para
brincar e aprender, a escola pensa e planeja os espagos para o 1° ano de
maneira que tal transicdo seja a mais tranquila possivel, que a adaptacao
tenha o maximo de encanto, assim como na Educacao Infantil, repleto “de
coisas com cor, cheiro e sabor de infancia” como propdem Ruth Rocha (apud
Barbosa, 2012, p. 61).

Ao entrarmos nas salas de 1° ano encontramos as criangas em grupos,
compartilhando suas aprendizagens, brincando e aprendendo. Existem os
espacgos fisicos, organizados em cantos (da fantasia, dos brinquedos, dos
jogos, da leitura, entre outros) a fins de que as criangas tenham paralelamente
ao processo da aquisicao da escrita e da leitura, momentos de organizarem
suas brincadeiras, representarem e interpretarem o0 mundo, unindo a

imaginagéo, o ludico e suas aprendizagens.




Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Finalidades e Objetivos nos Anos Iniciais

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Nove Anos € composto pelo
Ciclo de Alfabetizacdo, o quarto e o quinto ano. O Ciclo de Alfabetizacao
compreende os trés primeiros anos, considerando o periodo de alfabetizacao
para trés anos, sem retencdo, trazendo a possibilidade de construir a
apropriagao da leitura e da escrita como uma progresséo de consolidagao e
aprofundamento dos conhecimentos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) apontam que os Anos
Iniciais tem como finalidade assegurar a alfabetizagdo e o letramento, o
desenvolvimento de diversas formas de expressao incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, as Artes, a Educacao Fisica, assim como o
aprendizado da Matematica, das Ciéncias Sociais e das Ciéncias Naturais.

Entendemos a alfabetizacdo como processo de construcédo e aquisicao
do sistema de escrita alfabética, um sistema que expressa, através de signos
graficos, os significados histérico-sociais. A aprendizagem da lingua esta
relacionada com as oportunidades de agao e reflexdo sobre a linguagem.
Entendemos que a apropriacdo da leitura e da escrita pela crianca é um
processo evolutivo definido por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) a partir
das hipoteses que as criangas vao construindo.

Compreendemos letramento, apoiados na perspectiva de Soares (2000),
como a apropriacdo da escrita e dos seus usos sociais, como também a
utilizagcdo desta linguagem para orientagdo no mundo, como apoio a memoaria,
para o0 autoconhecimento, comunicag¢do, informacdo, conhecimento e
imaginacéo.

A linguagem escrita como objeto e instrumento de conhecimento possui
a potencialidade de integracdo das diversas areas do conhecimento para
proporcionar a compreensdo do mundo social, natural, tecnolégico, artistico e

pessoal. Nesse sentido, acreditamos que a aquisicdo da leitura e da escrita é




imprescindivel para o avango das criancas do Ciclo de Alfabetizagcao para o
quarto e quinto ano, assim como sua continuidade nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Nossa proposta pedagdgica visa promover a aquisi¢ao da leitura e da
escrita aliada a perspectiva do letramento apontada por Soares (1998) e
desenvolver o raciocinio l6gico e a alfabetizagdo matematica, bem como das
demais areas do conhecimento por meio do dialogo, do posicionamento critico-
reflexivo, da pesquisa, da interagdo com jogos e materiais pedagdgicos e
ferramentas tecnoldgicas, oportunizando a vivéncia de valores como a

cooperacgao e a solidariedade.

Organizagao e gestao do trabalho nos Anos iniciais

Atualmente os Anos Iniciais na E.M.E.F. Cidade do Rio Grande -
CAIC/FURG é organizada com quatorze turmas, sendo duas no primeiro ano,
duas no segundo, quatro no terceiro, trés no quarto e trés no quinto ano.

No turno da manha sao oferecidas aulas de apoio do primeiro ao quinto
ano com o objetivo de oferecer um atendimento diferenciado, com um tempo
mais individualizado para as criancas que apresentam dificuldades na
consolidagao dos conhecimentos. Também sao oferecidas no turno da manh3,
Oficinas pedagogicas, para o primeiro até o quarto ano, com objetivo de
ampliar o repertorio de conhecimento das criangas, principalmente acerca da
linguagem escrita, da leitura e da matematica. Desse modo, estamos buscando

ampliar as oportunidades de ensinar e aprender.

Caracterizacao dos estudantes do Nivel

O ingresso obrigatério das criangas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental comeca aos seis anos de idade exigindo um olhar sensivel para
as vivéncias, as culturas, as producdes, as motivacgdes e interesses de cada
crianga buscando o desenvolvimento de um trabalho pedagogico que respeite
as diferentes infancias da nossa sociedade, em especial da nossa comunidade.

Assim, nosso ponto de partida a cada ano escolar se constitui em

conhecer as criangas, dialogar com suas familias procurando ter ideia de como




€ sua vida dentro e fora da escola. Para isso, além das observacdes na escola
sdo realizadas entrevistas com as familias.

O trabalho com as criangas implica cuidado, sensibilidade,
disponibilidade para observar, escuta atenta, flexibilidade na organizagéo
pedagdgica e articulagdo entre os conhecimentos das criangas com o0s
objetivos das diferentes areas do curriculo. Cabendo a escola e aos
professores a organizagao de espacos, de tempos e o planejamento de agdes
e atividades significativas e desafiadoras capazes de envolver as criangas na
escola ampliando suas experiéncias e construindo conhecimentos.

Nos quintos anos temos a presenga de alguns estudantes adolescentes,
que pelo processo de repeténcia avangaram em suas idades, mas nao como
esperado nas etapas dos Anos Iniciais. Assim, vivenciamos o convivio diario
nas turmas de criancas e adolescentes entre dez e quatorze anos trazendo
interesses e assuntos diferenciados para as aulas.

Muitas vezes, sentimos um certo distanciamento das criangas e
adolescentes com as praticas sociais da escrita, trazendo um discurso que
aprender a ler e escrever € importante, mas pouco evidenciado em suas
motivagdes familiares e sociais. Percebemos que o grande desafio da nossa
escola nos Anos Iniciais € motivar as criangas e adolescentes a aprendizagem
da escrita e das diferentes areas do conhecimento, valorizando a escola e a
importancia dos conhecimentos por ela ensinados na construcdo da vida
pessoal, social, politica e cultural de nossos estudantes.

Percebemos uma grande diversidade na aquisicdo dos conhecimentos,
assim como ha criangas que consolidam a alfabetizagdo no primeiro ano outras
requerem dois ou trés anos para consolidar as aprendizagens basicas ligadas a
alfabetizac&o, algumas acabam por permanecer dois ou trés anos no terceiro
ano. Assim como apontado nas Diretrizes Curriculares (2013), também
percebemos que esses processos de aquisicdo dos conhecimentos tém a ver,
frequentemente, com o convivio que a crianca tem em ambientes de usos
sociais da escrita intensos ou escassos, assim como o proprio envolvimento da
crianga com esses usos na familia e em outros espacos fora da escola.

Os estudantes dos Anos Iniciais da Escola Cidade do Rio Grande se
caracterizam na diversidade dos modos de ser crianga e adolescente no nosso

mundo contemporaneo. Sao diversas infancias e adolescéncias que interagem




cotidianamente nos espagcos da nossa escola. Sao diferentes crianca e
adolescentes que produzem cultura e sdo produzidas na cultura que se
inserem (em seu espaco) e que lhe é contemporanea (em seu tempo)
(KRAMER, 2007). Sao criangas e adolescentes inseridos e construtores de
praticas ludicas, de brincadeiras e fantasia assim como também praticas de
usos das novas tecnologias. Assim, evidenciamos diferentes e diversos modos
de ser crianca, de ser adolescente, 0os quais expressam seu pertencimento as
comunidades em que vivem, seus costumes, seus habitos, valores, as praticas
sociais, experiéncias que interferem em suas agdes e nos significados que

atribuem as pessoas, a escola e ao saber.

As metodologias de trabalho

Os anos iniciais buscam abordar os conhecimentos e conteudos
curriculares de forma integrada e contextualizada, procurando aproxima-los das
experiéncias dos estudantes.

O trabalho tem se organizado através de temas geradores, projetos de
trabalho e pesquisas a partir dos objetivos de cada etapa e turma, ou de temas
trazidos pelos estudantes ou comunidade.

A pratica pedagodgica € permeada por diferentes momentos como, por
exemplo, na roda de conversa, com leitura e analise obras literarias, autores e
comparagdes entre o universo real e ficticio. Também sao feitas leituras de
diversos tipos de texto, produgdes textuais individuais e coletivas; analise
linguistica dos textos, frases e palavras, provocando a reflexdo sobre a
consciéncia fonolégica. Faz-se importante, momentos de recreacéo dirigida e
brincadeiras coletivas que valorizem a infancia, interagcdo e aprendizagem;
exploragdo das diversas linguagens como a musica e a arte incentivando a
sensibilidade e a criatividade, saidas de campo, resolucdo de situacoes
problemas envolvendo o conhecimento matematico, observacdo de videos e
filmes, observagcdo de plantas, experiéncias ligadas as Ciéncias Naturais,
analise de fotografias, aulas e pesquisas no laboratorio de informatica e

diversas outras atividades que compdem o cotidiano escolar.




As formas de avaliagao

Seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), enfatizamos a
avaliagcao realizada pelos professores e pela escola, como redimensionadora
da pratica pedagdgica assumindo um carater processual, formativo e
participativo, sendo diagndstica e continua.

A avaliagdo continua pode assumir varias formas, tais como a
observacao e o registro das atividades dos estudantes, trabalhos individuais,
organizados ou ndo em portfélios, trabalhos coletivos, exercicios e provas,
dentre outros.

Logo no inicio do ano letivo, fazemos a avaliagao diagndstica com os
estudantes com o objetivo de conhecer as caracteristicas da aprendizagem de
cada grupo, identificando os conhecimentos prévios, as dificuldades para tragcar
as estratégias de ensino, auxiliando no planejamento das agbes que serdo
desenvolvidas junto aos conteudos que serédo abordados.

Ao longo dos trimestres, os/as professores/as fazem seus registros de
acompanhamento dos estudantes e do trabalho desenvolvido, os quais irdo
auxiliar na avaliagcéo final de cada trimestre e assim o registro entregue aos
responsaveis pelos estudantes.

Nas turmas de primeiro ano, o registro da avaliagdo acontece através de
pareceres descritivos, 0s quais sdo compostos pelos principais objetivos e
atividades desenvolvidas pela turma, as aprendizagens de cada crianga, seus
avancos e o0s aspectos que merecem maior atencdo na busca pela
concretizacédo dos objetivos.

No segundo e no terceiro ano, o registro é realizado através de fichas de
acompanhamento compostas pelos objetivos das areas de oralidade, leitura,
escrita, matematica e atitudes. Cada uma destas areas vem com seus objetivos
especificos indicando se a crianga atingiu, se esta em processo, ou ainda néo
atingiu determinado conhecimento.

No quarto e no quinto ano o registro é realizado através de notas
numeéricas valendo no maximo cem pontos e com média setenta (minimo para

aprovacgao).




Os Anos Finais do Ensino Fundametal

Finalidades e Objetivos dos Anos Finais

Os Anos Finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Cidade do Rio Grande, CAIC, compreendido entre o 6° e 9° ano, tem por
objetivo principal o desenvolvimento intelectual e social, considerando trés
aspectos:

- Construir a aprendizagem formal, conforme o Curriculo Programatico
de cada adiantamento, superando a visdo disciplinar e caminhando para
metodologias interdisciplinares que envolvam o conhecimento em sua forma
complexa;

- Proporcionar a busca pelo conhecimento a partir do desenvolvimento
da curiosidade, integrando a pesquisa nas praticas cotidianas da sala de aula.

-Desenvolver o pensamento critico e capacidade reflexiva acerca da
realidade social em que os alunos estdo inseridos, considerando as
problematicas geradas a partir do contexto da sociedade capitalista, baseada
na producao e consumo de bens.

Para a efetivagdo dos objetivos mencionados acima, s&o necessarios
trés perspectivas:

- Formagdo continuada com o grupo de professores com vistas ao
planejamento e elaboracdo de projetos de aprendizagem para as areas de
conhecimento;

- Participacéo e colaboragao da Gestdo na organizagao e execugao das
atividades;

- Compreensédo e envolvimento do grupo de estudantes e respectivas

familias com a aprendizagem,;




Organizacao e gestao do trabalho dos Anos Finais

Caracterizagao dos estudantes do Nivel

Os alunos atendidos nos Anos Finais estdo na faixa etaria dos 11
aos 17 anos. Sao alunos das comunidades que cercam a escola (Castelo
Branco, Profilurb, Vila Maria, Marluz).

No ano de 2015, estamos atendendo trés turmas de 6° ano,
compostas por 25 alunos cada, dos quais uma média de 30% esta repetindo o
adiantamento. Trés turmas de 7° ano, também compostas por
aproximadamente 25 alunos com uma taxa de repetentes de 15%. Duas
turmas de 8° ano com 20 alunos cada, sendo 10% repetentes. Duas turmas de

9° ano com 18 alunos cada, sem taxa de repeticao.

As metodologias de trabalho

O quadro que apresentamos a seguir tem como objetivo
estabelecer a organizagdo pedagdgica das disciplinas que compde os niveis
dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Cidade do Rio
Grande, integrando saberes tedrico-praticos de cada area do conhecimento,
construindo compreensdes sobre a organizagdo social, complexa e
diversificada, a qual fazemos parte (alunos e professores) e agregando outros
conhecimentos aos saberes trazidos pelos estudantes, ampliando-os e
desenvolvendo reflexdes criticas sobre os mesmos.

Nesse sentido, desenvolver praticas pedagogicas
interdisciplinares que envolvam os saberes complexos de cada disciplina com o
saber popular dos estudantes, torna-se uma agao necessaria para que 0s
conhecimentos que a escola proporciona ao aluno sejam atrativos e dotados de
significado.

Os Anos Finais da Escola Cidade do Rio Grande sdo compostos da

seguinte forma:




Disciplinas comuns . . .
r , Ensino Religioso
para todos os Niveis / Lingua \
. . / 2 bloco
Carga horaria Estrangeira
semanal
semanal
o Espanhol / 1 Vida e Cidadania:
6° ano
bloco semanal Eu ¢ a escola
Lingua Portuguesa / 2
blocos semanais
Matematica / 2 blocos Vida e Cidadania:
o semanais Francés / 1 bloco Diversidade e
7° ano in . N
Ciéncias / 1 bloco semanal manifestagoes
semanal culturais e sociais
Historia / 1 bloco
semanal Vida e Cidadania:
8° ano Geografia / 1 bloco Inglés / 1 bloco | Pertencimento ao
semanal semanal ambiente e nosso
Artes / 1 bloco semanal lugar no mundo
Educagao Fisica/ 2
bloco semanal Vida e Cidadania:
o Inglés / 1 bloco Ensino Médio e
9° ano .
semanal perspectivas para
o futuro

Os professores que compde o quadro somam 20 pessoas, distribuidos

da seguinte maneira:

Quatro professores de Lingua Portuguesa;

Quatro professores de Matematica;

Dois professores de Ciéncias;

Dois professores de Geografia;

Dois professores de Historia;

Dois professores de Artes;

Um professor de Educacgao Fisica;

Um professor de Espanhol;

Um professor de Francés;

Um professor de Inglés.

Construir o sentido da aprendizagem com o grupo de estudantes

tem sido um dos maiores desafios para a educagdao. Em nossa escola essa nao

€ uma realidade estranha. Os conhecimentos escolares estdo se distanciando

cada vez mais da realidade e interesse dos alunos. A necessidade de reflexao

sobre os interesses dos alunos e a possibilidade de integragdo com os




conhecimentos escolares (conhecimentos cientificos, de cada disciplina) sdo a
base para a realizagao satisfatéria do processo de escolarizagdo com respeito,
responsabilidade e qualidade.

Para alcangar esse entendimento, porém, € preciso que seja
resgatado com os estudantes, o significado de uma cultura escolar pautada no
direito de aprender, no didlogo como ponto de partida para a construgdo do
conhecimento, quebrando o paradigma da verticalizagdo do processo educativo
em que o professor € o detentor do conhecimento e o aluno um mero receptor.

O caminho trilhado pelo nivel vem sendo o de tornar o processo
educativo, interdisciplinar. Para isso, temos investido em agdes coletivas que
possibilitem a integragdo dos conhecimentos entre as areas e disciplinas,
ressaltando o didlogo com os alunos sobre a complexidade que envolve a
construcdo dos saberes. O trabalho realizado por meio das acbes coletivas
entre os professores visa a proporcionar relagdes concretas entre a realidade
vivenciada no cotidiano sociocultural, com os conhecimentos construidos na
escola.

Assim, avancar na perspectiva de uma educagao integrada tem
sido o foco do trabalho da Gestdo e Coordenagdo Pedagdgica, no sentido de
proporcionar aos professores 0s espagos e tempos necessarios para o
desenvolvimento de praticas que possibilitem o alcance desse objetivo.

Para isso, temos investido nos processos de formacao
continuada, fomentando relatos de experiéncias, compartiihamento de
atividades praticas e estudos tedricos sobre planejamento, interdisciplinaridade,
trabalho coletivo e colaborativo, tecnologia, entre outras tematicas que surgem
ao longo do ano e que possibilitam a ampliagdo de nossos entendimentos
sobre o processo educativo interdisciplinar.

O espacgo da formagdo tem sido concebido com o intuito de
possibilitar reflexdes sobre o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que
considerem a construgdo da aprendizagem, visando a qualificagdo dos
planejamentos, aulas e materiais utilizados, além de estratégias que auxiliem
na superacao das dificuldades no processo educativo. Para isso, a formacao
continuada esta organizada em dois grupos, com reunides semanais, conforme

os horarios:




Terca-feira (13h30min — 15h): Coletivo de professores do 6° e 9° ano do

Ensino Fundamental.

Terca-feira (15h30min — 17h): Coletivo de professores do 7° e 8° ano do

Ensino Fundamental.

As formas de avaliagao

O processo avaliativo esta organizado trimestralmente e a média
de aprovacao é 7,0. Estamos caminhando para a constituicido de processos
avaliativos processuais que considerem o desenvolvimento do estudante a
cada trimestre e ao longo do ano letivo.

Nesse sentido, as avaliagdes trimestrais estdo compostas da
seguinte forma: 50% por avaliagao qualitativa e 50% por avaliagdo quantitativa.
Para a avaliacdo qualitativa, consideramos a realizacdo de trabalhos,
acompanhamento em sala de aula, atividades de pesquisa, entre outras acdes
que sejam desenvolvidas no contexto das disciplinas. A avaliagdo quantitativa
esta organizada a partir da realizagdo de provas e testes.

A escola também preocupa-se com o resgate da aprendizagem
daqueles estudantes que nao conseguiram construir as aprendizagens
necessarias durante o trimestre. Assim, € realizada uma recuperacao paralela
para aqueles alunos que nao obtiveram a média no trimestre.

Os caminhos para uma avaliagcdo completamente processual sao
longos, porém, temos dialogado no sentido de construir objetivos claros para
realizar o processo avaliativo, com critérios coerentes e a partir da capacidade
reflexiva alcancada pelos estudantes durante o periodo que compde o
trimestre. Para tal, ainda € necessario que os professores compreendam a
aprendizagem como objetivo principal do processo educativo, deixando de

considerar a nota como fator a ser alcancado para obter aprovacao.




A Educacgao de Jovens e Adultos

Nosso compromisso em relagcdo a esta modalidade de ensino voltada
para os jovens e adultos vém no sentido de promover a igualdade e a
liberdade, que “sdo os pressupostos fundamentais do direito a educacgao,
sobretudo nas sociedades politicamente democraticas e socialmente desejosas
de uma melhor redistribuicdo de riquezas entre os grupos sociais e entre os
individuos que as compdéem e as expressam” (PARECER CNE/CEB
11/2000:09). A escola que esta no sentido de um ideal democratico precisa ter
como eixo norteador a perspectiva de exaltar a um ideal de sociedade mais
igualitaria para todos.

Essa igualdade deve se dar no campo da educacéo, e a educacao de
jovens e adultos vem com um legado muito forte de educagédo popular com
seus ideiais de uma cidadania que possa ser ativa ou mais ativa.

A liberdade do sujeito estudante da EJA se da no sentido de mostrar que
os seres humanos sao plenamente livres para buscar seus direitos e
cumprirem seus deveres dentro da sociedade. A liberdade também acontece
em relagcdo aos profissionais desta modalidade, para adequarem o curriculo
conforme as necessidades apresentadas por seus estudantes.

Oportunizar a modalidade EJA para aqueles que necessitam, faz pensar
na funcgdo reparadora que a Educacéo de Jovens e Adultos traz, no sentido de
que todo ser humano tem “o direito de uma escola de qualidade, mas também
o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano” (PARECER CNE/CEB 11/2000:07).

Outro grande compromisso com a EJA se da em relagdo a funcéo
equalizadora, que € assumir a responsabilidade de ofertar o acesso ao ensino
fundamental para aqueles que foram excluidos do processo educativo da
escola regular, para os trabalhadores e trabalhadoras que necessitam de
estudo a noite, as donas de casa e maes que querem voltar a escola. Nesse
sentido, “a reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcao
forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais

oportunidades de permanéncia ou outras condigdes adversas, deve ser




saudada como uma reparagao corretiva, ainda que tardia [...]” (PARECER
CNE/CEB 11/2000:09).

Apesar do que esta fungdo tdo importante da EJA ser de grande valor,
partimos do entendimento de que nao existe um “tempo tardio” de volta a
escola. Existem tempos e espacos diferentes que ocupamos na vida, quem
vem pra EJA vem buscar o “tempo perdido”, mas torna-se um novo tempo de
vida.

Nos, professores e educadores, estamos em constante busca de uma
educacao que qualifique os sujeitos para a vida, que possa ser um instrumento
que auxilie na busca por uma profissdo, por novas aspiragdes pessoais e
profissionais. Sendo assim, a fungcdo qualificadora também se encontra entre

0s nossos comprometimentos com a Educacao de Jovens e Adultos.

Organizagcao e gestdao do trabalho da Educacao de Jovens e
Adultos

A equipe de gestdo da EJA é composta de diretora do Centro de
Atencédo Integral a Crianga e ao Adolescente, da vice-dire¢cdo do turno,
Coordenadora pedagdgica do centro, Coordenadora pedagodgica da EJA,
Supervisao da escola.

Tem uma equipe atuante em sala de aula com treze professores, uma
professora que norteia as atividades da biblioteca escolar, um secretario de

escola, uma merendeira, duas serventes, um porteiro e dois vigilantes.

As muitas juventudes na EJA do CAIC

Em cada ano letivo que se passa na Educacao de Jovens e Adultos
percebe-se que a quantidade de estudantes a partir da faixa etaria de 15 anos
comega a migrar das salas de aula de Anos Iniciais e Anos Finais para a
Educacao de Jovens e Adultos.

Ao analisarmos tal situagdo, pensamos que sao estudantes que

apresentam um histérico escolar de reprovagao, dificuldades de aprendizagem




diferenciadas, e falta de didlogo com as exigéncias da escola regular;
exigéncias que excluem estes sujeitos que sdo marcados negativamente pelo
estigma da reprovagao escolar.

ApoOs a transigdo de espago-tempo escolar destes estudantes jovens, a
Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser um espaco de esperanca de
conclusdo do Ensino Fundamental. Mas esta esperangca acaba tomando
contornos da realidade de uma vida que esta transitando precocemente da
adolescéncia para a vida adulta.

Tal transicdo € marcada principalmente pela necessidade de entrada
para o mundo do trabalho, e infelizmente a maioria acaba se inserindo no
mercado de trabalho informal.

E importante repensarmos estes estudantes que estavam nas outras
modalidades de ensino e perceber neles uma histéria repleta de singularidades
que possam ser analisadas para a formacdo de um curriculo coerente com
aquilo que seja conhecimento basico para os estudantes, de forma que possa
ser visto além do aligeiramento do processo educativo, e seja visto como um
espacgo novo de qualificagdo para a vida fora da escola, sempre priorizando o

incentivo a autonomia dos sujeitos envolvidos no processo escolar.

Adultos e idosos na volta a escola

Cada estudante traz uma nova perspectiva para a Educacédo de Jovens
e Adultos, mas esta no adulto e no idoso o alicerce desta modalidade. E nos
adultos que encontramos noc¢des mais claras relacionadas ao mundo do
trabalho, impregnadas de um senso maior de responsabilidade da vida em fase
de maturidade. Existe uma preocupacdo maior com a familia, com aspectos
financeiros reais, criticidade para compreender a posicdo que ocupam no dado
momento dentro da sociedade. E neles que se encontra a vontade de seguir
adiante para ter uma vida mais estavel e mais digna do que ja possa ser.

Porém, estes mesmos adultos e idosos que tanto enriquecem e
fortalecem a base da EJA, sdo os que hoje compdem a minoria da escola
noturna. Acabam sendo vencidos pelas exigéncias do trabalho, pelos diversos
fatores familiares que surgem; e a convivéncia, muitas vezes dificil, com os

mais jovens.




Da-se um conflito de geragdes, que muitas vezes nao é tolerado pelos
estudantes mais maduros e conscientes de que algumas condutas escolares
nao deveriam ser como sao atualmente. S&o os adultos e idosos que
compreendem um papel mais amplo da escola, e que o objetivo ndo é oprimir,
mas sim, contribuir para uma vida inteira agregando conhecimentos

significativos.

Professores e professoras que atuam na EJA

Atualmente a Educacédo de Jovens e Adultos da EJA é formada pelo
seguinte grupo:

- Dois professores de Curriculo

-Duas professoras de Lingua Portuguesa

-Uma professora de Lingua Espanhola

-Dois professores de Matematica

-Uma professora de Geografia

-Uma professora de Ciéncias

-Um professor de Historia

-Um professores de Artes

- Duas professoras substitutas

-Uma professora de Educacao Fisica, que atende no contraturno com
projetos de praticas desportivas.

Os professores tém o espaco de formacédo pedagdgica semanal, para
dialogar sobre as suas disciplinas e integra-las, colocar também os momentos
significativos das turmas em diferentes aspectos. E essencial que este espaco
também seja para fazer leituras relacionadas as tematicas da EJA e outras que
surgem da demanda escolar.

Esta demanda escolar também vem muito ao encontro da fungao
qualificadora, visto que tal funcdo “é também um apelo as instituicbes de
ensino e pesquisa no sentido da producao adequada de material didatico, que
seja permanente enquanto processo, mutavel na variabilidade de conteudos
[...]"(PARECER CNE/CEB 11/2000:31). Os professores fazem suas reflexdes
ligadas aos aspectos formais dos niveis de ensino em que atuam e também

aspectos comportamentais dos estudantes. A reflexao ndo se da somente na




oralidade em roda de conversa, mas, também, na reflexdo escrita e
organizagdo de um portfélio com planejamento mensal, mostra de atividades
realizadas e as reflexdes de cada tematica abordada nos grupos semanais de
formacéao continuada.

O grupos estao organizados por areas afins, tais como:

Grupo 1: professores de Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Artes.

Grupo 2: professores de Matematica e Ciéncias

Grupo 3: professores de Histéria, Geografia, Etica e Cidadania

Grupo 4: professores do Curriculo

Todas as disciplinas tém em comum a preocupacao de enfrentar o
analfabetismo e o analfabetismo funcional que tanto vem marcando a nossa
sociedade. E um grande desafio frente a falta de acesso a leitura, a falta de

habito da escrita, e a oralidade pouco trabalhada em situacdes mais formais.

Metodologias de trabalho

O I bloco da EJA atual da Escola Municipal Cidade do Rio Grande esta
composta por quatro turmas de | bloco: | etapa, Il etapa, Ill etapa e IV etapa.
Estas turmas estdo pautadas em uma proposta pedagdgica entrelagada em
relagdo as tematicas abordadas durante as aulas. A dindmica tem como
principal foco a integragdo entre os estudantes do | bloco, para que se sintam
em um ambiente acolhedor. Os professores utilizam metodologias e recursos
variados para que a aula seja mais dinamica.

No Il bloco desta modalidade de ensino temos uma turma de cada nivel,
ou seja, | etapa, Il etapa, lll etapa e IV etapa. A grade curricular € composta
pelas disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Etica
e Cidadania, Artes e também atividade desportivas.

Tanto no | bloco quanto no Il trabalha-se numa perspectiva de
entendimento de que os estudantes vém com suas culturas para dentro da sala
de aula e elas devem ser problematizadas na escola, sendo assim, pode-se
equilibrar os conhecimentos de mundo e manter uma pratica o mais dialégica
possivel no cotidiano escolar. Os estudantes presentes na EJA carregam
consigo um imenso retrato da realidade que muitas vezes por ndés é
desconhecido, por isso que as culturas devem ser tdo valorizadas enquanto

saber que pode ser formalizado na sala de aula.




Além da responsabilidade social que envolve a escola como meio de
conhecimento e de problematizagao da cultura e da realidade, também existem
0s outros aspectos curriculares mais formais que estao diretamente ligados as
sete disciplinas.

Todos os profissionais atuantes nas disciplinas escolares tém a
consciéncia do quanto os aspectos socioecondémicos e culturais devem fazer
parte do curriculo escolar, e acrescenta-se mais conhecimentos com os
saberes necessarios de cada area do conhecimento.

Os métodos de avaliacdo variam conforme o andamento de cada turma.
Nao temos um periodo especifico de provas. Cada professor tem a autonomia
para decidir por quais caminhos metodolégicos e avaliativos podem
encaminhar suas propostas.

Ainda que tenhamos em vista esta liberdade de eleger metodologias de
avaliagdo, temos enquanto grupo de profissionais um instrumento formal para a
entrega de resultados para os estudantes, que é a elaboragdo de uma ficha de
objetivos atingidos, objetivos que ainda estdo em processo ou objetivos nao
alcancados.

Tais fichas de acompanhamento do rendimento dos estudantes tém
como eixos norteadores os principais objetivos de determinada disciplina a
cada bimestre da EJA. Nela, o aluno pode ter nogao do quanto evoluiu na
aprendizagem e problematizar junto aos professores os aspectos em que nao
evoluiu significativamente.

Ao final do semestre letivo, os alunos recebem outro parecer atrelado as
notas para poder avancar para o proximo semestre em outra etapa, ou

permanecendo na que ja esta.

O Programa Mais Educagao

A Proposta de Educagéo Integral da Escola Municipal Cidade do Rio
Grande inicia em 2010, por meio de uma politica publica do Ministério da

Educacao conhecida como Programa Mais Educacao.




Segundo a Portaria Interministerial n°- 17, de 24 de abril de 2007, o
Programa Mais Educac&o visa fomentar a educagao integral de criancas,
adolescentes e jovens, por meio do apoio as atividades socioeducativas no
contraturno escolar.

As referidas atividades deverdo estar calcadas nas orientagcbes dos
macrocampos desta politica que sdo: acompanhamento pedagodgico, educagao
ambiental, esporte e lazer, direitos humanos em educagao, cultura e artes,
cultura digital, promogéo da saude, comunicacéo e uso de midias, investigagcao
no campo das ciéncias da natureza e educagao econémica.

Essa politica surge em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) quando determina em seu artigo 34, a progressiva
ampliagdo do periodo de permanéncia na escola. Também dialoga com o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) garantindo as criangas e aos
adolescentes a protecéo integral e todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, assegurando-lhes oportunidades a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condigdes de
liberdade e de dignidade.

Para além do direito de aprender, o Programa surge como uma proposta
de protegéo integral as criangas, adolescentes e jovens, na medida em que
define como Educagado Integral o atendimento a todas as dimensdes do
desenvolvimento humano e que acontecem ao longo da vida.

O Programa Mais Educacgéo atende, prioritariamente, escolas de baixo
IDEB (2013 a). A partir de outubro de 2014 essa politica comega a articular-se
com o Programa Brasil sem Miséria do Governo Federal®. Essa articulacdo
fortalece o didlogo entre as politicas de educacgéao e assisténcia social.

Baseada em todas as orientagdes legais acima citadas, o trabalho com a
Educacéo Integral tem sido um desafio perseguido pela escola publica. Neste
sentido, a Escola Municipal Cidade do Rio Grande, ainda n&o consegue
atender todos os estudantes matriculados por meio da ampliagdo da jornada
escolar na perspectiva da Educacéao Integral. Por isso, precisa adotar alguns
critérios para a definicdo dos discentes inseridos no Programa. Esses critérios,

conforme orientagdo da politica publica, sdo: situacdo de vulnerabilidade e

8 Instrugdo Operacional e Manual de Orientagées n° 01 SNAS -MDS / SEB - MEC, de 18
outubros de 2014.




risco social, defasagem ano escolar/idade, repeténcia e evasédo escolar, e

interesse dos estudantes em participar do Programa Mais Educagéo.

Finalidades e Objetivos da Proposta de Educacao Integral (Programa Mais
Educacao)

A proposta de Educacéo Integral da Escola Municipal Cidade do
Rio Grande, do Centro de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente —
CAIC/FURG tem por objetivo principal a garantia do direito de aprender de
criangas e adolescentes inseridos no programa segundo os critérios ja

apresentados.

Séo atendidos no programa, estudantes do 3° ao 9° ano do
ensino fundamental. A definicdo deste critério de participacdo caracteriza a
diversidade de saberes escolares pertinentes ao desenvolvimento da proposta,
ja que o Programa é frequentado por estudantes dos anos iniciais e finais, o
que exige da coordenagdo, da gestdo escolar e da equipe pedagdgica da
escola e do centro olhares particularizados com relacdo ao atendimento para
esse publico.

Além da garantia do direito de aprender, pretende-se dialogar com
outras linguagens, envolvendo saberes escolares e comunitarios. Neste
sentido, faz-se necessario explanar as orientagdes desta politica com relagao a
construcao desses saberes.

Os saberes comunitarios constroem os conhecimentos a partir da
realidade da vida comunitaria do estudante. O documento Rede de Saberes
Mais Educacgéo orienta algumas areas de saberes oriundas da comunidade a
serem discutidas dentro da proposta do programa. Essas areas sao: habitagao,
corpo/vestuario, alimentagdo, brincadeiras, organizagdo politica, condi¢oes
ambientais, mundo do trabalho, curas e rezas, expressoes artisticas, narrativas
e calendarios locais.

Ja os saberes escolares devem conferir significado e sentido a
aprendizagem formal. Esses saberes devem provocar a construgdo de
raciocinio dialético, a saber:

1) a curiosidade;
2) 0 questionamento;




3) a observacgao;

4) o desenvolvimento de hipéteses;
5) a descoberta;

6) a experimentacao;

7) o desafio;

8) a identificagao;

9) a classificagao;

a sistematizacao;
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O conhecimento construido em sintese volta a ser questionado
construindo saberes mais complexos, que exigem a construcdo de
conhecimentos cada vez mais significativos e interdependentes.

Essas questdes balizares fazem parte da proposta de educagéao integral
da Escola Municipal Cidade do Rio Grande com base nos textos orientadores
desta politica. Isso significa dizer que os conhecimentos escolares ndo deverao
ser descontextualizados dos conhecimentos comunitarios. Pelo contrario, a
proposta de construgdo do saber devera ser estabelecida na interacdo
educador-educando, tendo como estopim a problematizacao da realidade local
vivenciada pelo estudante (os saberes comunitarios). Esses saberes locais vao
sendo questionados, problematizados e analisados, elaborando um
conhecimento novo que volta a ser questionado a partir da curiosidade

epistemoldgica do estudante.

Organizagao e Gestao do Trabalho da Educacao Integral

As metodologias de trabalho




A metodologia de trabalho potente para a Educagado Integral requer a
construgédo e articulagdo dos saberes escolares e comunitarios, conforme ja
abordado. Neste sentido, a Escola Municipal Cidade do Rio Grande, vem
utilizando uma metodologia de trabalho que opta pela construgdo do
conhecimento formal a partir da interagdo dialdgica entre estudantes e
educadores.

O Programa Mais Educacédo neste espago educativo, conta com a
docéncia de professores municipais, educadores comunitarios e estudantes de
graduagdo -— Dbolsistas de extensdo, seguindo as orientagcbes dos
macrocampos® previstos nesta politica educacional.

Na relacdo com os professores municipais, os estudantes do 3°, 4° e 5°
ano, tem a oportunidade de dialogar com seus préprios professores, através do
acompanhamento pedagdgico. Neste tempo/espago os educandos trabalham
em oficinas de educacdo matematica na perspectiva do letramento, em que a
proposta visa a superacao da “simples decodificagdo dos numeros e a
resolugdo das quatro operagdes basicas”. (BRASIL, 2014, P.05), além, da
participacdo em oficinas de producao textual, leitura e interpretacéo de textos.

Com os educadores comunitarios e os bolsistas extensionistas, os
estudantes do programa participam de oficinas de artesanato; atividades
ligadas ao movimento humano e esporte (tais como: aula de capoeira, Hip-Hop,
zumba e dancga ritmica); oficinas de matematica; Clube de Linguas (optando
pela Lingua Inglesa, Lingua Francesa ou Lingua Espanhola); Educacéo
Patrimonial; Cultura Afro-brasileira e Indigena; Desenho e Grafitagem;
Educacao Ambiental; Danca e Cultura Tradicionalista; Teatro; Percussao.
Todas essas opgdes de participagdo no Programa estdo dentro dos
macrocampos orientadores desta politica.

Os estudantes

o Acompanhamento Pedagdgico (obrigatério); Comunicagéo, Uso de Midias e Cultura Digital e
Tecnoldgica; Cultura, Artes e Educagédo Patrimonial; Educagdo Ambiental; Esporte e Lazer;
Educacao em Direitos Humanos; Promogao da Saude.




Os estudantes que frequentam o Programa Mais Educacdo da Escola
Municipal Cidade do Rio Grande sdo, em sua maioria, criangas e adolescentes
moradores da zona oeste da cidade de Rio Grande.

Grande parte desses estudantes estido inseridos em um contexto familiar
de baixa renda econdmica, sendo muitos beneficiarios do Programa Bolsa
Familia do Governo Federal. Essa condicdo justifica a insergdo dos mesmos
nesta politica publica educacional, além de potencializar a garantia do direito
de aprender desses educandos que encontram-se em dificuldades de

aprendizagem.

As formas de avaliagao

No Programa Mais Educacdo, a aprendizagem das criangas e dos
adolescentes ndo sado aferidos com uma nota numérica. Eles s&o avaliados
pelo ensino regular. Nem por isso, o Programa esta isento de ser avaliado pela
instituicao e avaliar suas proprias agoes.

Nesse sentido e com o intuito de percorrer os caminhos da avaliacao
diagndstica e qualitativa, um representante do programa participa de reunides
periodicas (conselho de classe) com o corpo docente e a coordenagéo
pedagdgica dos Anos Iniciais e Finais. Acredita-se que com esse dialogo, o
programa se aproxime mais qualitativamente da proposta original, que é

qualificar a aprendizagem dos estudantes.

Os profissionais e as condi¢gées de trabalho - a formagao continuada

A formagdo continuada dos profissionais dentro do Programa Mais
Educacdo € uma condicdo extremamente pertinente e desafiadora.
Desafiadora, pois se trata de vinculos profissionais distintos (professores
municipais, educadores comunitarios e bolsistas de extensdo) o que nem
sempre garantem a permanéncia do sujeito em outros momentos da escola e
em reunides periodicas. Mesmo assim, a Escola Municipal Cidade do Rio
Grande tem tentado perseguir essa questdo, por entender a importancia de

constituicdo de uma identidade do profissional que atua na Educacgao Integral.




Um dos maiores desafios é o estabelecimento de um vinculo potencial
com o educador comunitario, que na maioria das vezes, atua em diversas
escolas/instituicdes, ndo estabelecendo uma relagéo profissional mais eficaz. A
figura do educador comunitario é extremamente importante para essa politica,
o desafio em questao, € o de estabelecer com ele um vinculo profissional mais
pertencente ao local.

Mesmo com os desafios colocados, a escola tem se organizado em
reunides quinzenais com os profissionais envolvidos na tentativa de organizar
um nucleo comum das acodes previstas dentro dos macrocampos estabelecidos
por essa politica educacional. E mister que a instituicdo possa criar as suas
especificidades em relagédo aos principios orientadores do Programa.

O trabalho com a comunidade e a familia

O trabalho com familia € cotidiano dentro do Programa. Séo as familias
que autorizam (ou nao) a insergédo e permanéncia do estudante. Através de um
termo de adesao, os responsaveis optam e ficam cientes dos compromissos
assumidos com a permanéncia do estudante.

No final de cada semestre s&o realizadas reunides de avaliagado com as
familias dos educandos do Programa. O intuito é acolher e também estar mais
proximo da instituicao familiar que tanto potencializa na educagao formal.

A familia precisa ser parceira e corresponsavel pela aprendizagem e
permanéncia do estudante no Programa e na escola. Neste sentido, reunides

periddicas de acolhimento e avaliagao estao previstas nesta proposta.
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